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 چکیدُ

اس افشادی وٝ ٞش سٚصٜ پغ اص تشسػیهقدهِ اٞی لاصْ دس عیف : تا افضایؾ آٔ

ی تٚیؼٓ لشاسٔ  اٞی ٔختّف ٌیش٘ذ، ِضْٚ فشاٞٓ آٚسدٖ ؿشایظ آٔٛصؿی دس صٔیٙٝا

ّٕٝ یادٌیشی صتاٖ تش احؼاع ٔیاص خ یض تیـ  ٘ ؿٛد. ٞذف اص پظٚٞؾ حاضش، اٞ

ٍّیؼی تٝ ٛصؽ صتاٖ ا٘ اٖٛ صتاٖ دْٚ تٝ وٛدوآٔ تٚیؼٓ تا فٙ اٖ اختلاَ عیف ا

ّٕىشد تالا  ٛسدی تٝ تشسػی تاثیش ٔذاخّٝ یا  رٍش:. اػتف غاِقٝ ویفی ٚٔ   ٔ ایٗ

اٙختی دس آٔٛصؽ صتاٖ دْٚ تٝ دٚ صتاٖ  سٚؽ تذسیغ یه تٝ یه سفتاسی ٚ ؿ

ٛص فاسػی صتاٖ داسای تىّٓ ٔی ٟاست تمّیذیآٔ حشوتی، تىشاس ـ  پشداصد. اص چٟاسٔ 

اْ٘  ،ٖ ٖ، ٚوشد  ّب:یبفتِدسخٛاػت وشدٖ تشای آٔٛصؽ اػتفادٜ ؿذ.  ٌزاسی وشد

ٛصؽ  ٛصؿی دیذٜ  9ٔٛسد صتا٘ی فمظ  103دس آٔ ٔٛسد ؿىؼت دس دٚ سٚؽ آٔ

 _ٔٛسد دس ٟٔاست تمّیذی  5ؿىؼت ) 9ؿذ. ػاْ تا سٚؽ ٔذاخّٝ سفتاسی، 

ا٘ی ٞیچ ؿىؼتی  4حشوتی ٚ  ٔٛسد دس ٟٔاست تىشاس وشدٖ( سا تدشتٝ وشد ٚٔ 

ؾش ٔی گیزی:تًیجِ٘ذاؿت.   ٘ ا٘چیض، تٝ سػذ آٔٛصؽ تٝ سٚؽ تا ٚخٛد تفاٚت 

اٙختی تا ؿىؼت وٕتشی ٕٞشاٜ اػت ٚ تشای تٝ        واسٌیشی دس ٔذاخّٝ ؿ

تٚیؼٓ تا فّٕىشد تالا تٛكیٝ ٔیصتاٖ ٛصی وٛدواٖ دس عیف ا  ؿٛد.آٔ

اـلا،    کلیدیاٍصگبى ّٕىـشد ت اـ ف تٚیؼٓ ت ٓ، ا تٚیؼ ْ، اختلاَ عیف ا ٛصؽ صتاٖ دٚ : آٔ

اٙختیٔذاخّٝ س ذاخّٝ ؿ  فتاسی،ٔ 

 

Abstract  
 

Aim: As the number of people in autism spectrum disorder is 

increasing every day, the need for providing possibilities with 

regard to various teaching arenas including language learning 

is more being felt. The main aim of the present study was 

teaching English as a foreign language to children withhigh-

functioning autism.Method:This qualitative case study 

investigated the effect of behavioral and cognitive coaching 

on teaching English to two verbal Persian-speaking language 

learners. The four skills of motor-imitation, echoic, tacting, 

and manding were used for teaching. Findings: The results 

showed that out of 103 language items, nine instances of 

failure were reported concerning both types of interventions. 

Sam who was taught based on behavioral intervention 

experienced nine instances failure (five instances in motor-

imitation and four in echoic skill) and Mani none. 

Conclusion: Despite the slight differences, it seems that 

teaching based on cognitive intervention was more 

successful, and it can be recommended for teaching English 

to high-functioning autistic learners.  
 

 

Key Words:Autism Spectrum Disorder, Behavioral 

intervention, Cognitive intervention, High-functioning 

autism, Teaching a foreign language 
 

 

 

 

  :ashayerih.neuroscientist@yahoo.com Email                                                                : حؼٗ فـایشیَلئهس سٌدُیًَ *

 

 

93 

mailto:ashayerih.neuroscientist@yahoo.com


 
 
 

 فٙٛاٖ صتاٖ دْٚ تٝ وٛدواٖ اختلاَ عیف اٚتیؼٓ تا فّٕىشد تالاآٔٛصؽ اٍّ٘یؼی تٝ خداٍردی ٍ ّوکبراى:ًدا 

  

 

 هقدهِ

ٞش سٚصٜ تقذاد صیادی اص افشاد دس خٟاٖ 

اص ایٗ خشیاٖ  ٘یض ؿٛ٘ذ ٚ ایشاٖاٚتیؼتیه خٛا٘ذٜ ٔی

كٕذی، ٔحٕٛدی صادٜ، ٚ ٔه وا٘ىی ٔؼتثٙی ٘یؼت. 

دس ٞش  6.26ٌضاسؽ وشد٘ذ وٝ دس ایشاٖ  1(2012)

وٛدن دچاس اختلاَ عیف اٚتیؼٓ ٞؼتٙذ ٚ  10000

 2دس ٕٞاٖ ػاَ چایذص، ٞا٘ؼٗ، ٞشتض، ٚ پیچیٛتٛ

وٛدن  1000٘فش دس ٞش  12.1تا  4.2آٔاسی ٔقادَ 

وٛدن  110ٝ ٔقادَ یه ٘فش دس ٞش ٞـت ػاِٝ و

 سا تشای أشیىا افلاْ وشد٘ذ. اػت

تش اػاع تقشیف ا٘دٕٗ سٚا٘پضؿىی أشیىا 

اختلاَ عیف اٚتیؼٓ، ػّؼّٝ اختلالات سؿذی 

ای اػت وٝ تافث ٔـىلاتی دس فىش وشدٖ، پیچیذٜ

احؼاع وشدٖ، یادٌیشی صتاٖ، ٚ تٛا٘ایی تشلشاسی 

یه اختلاَ فلثی  ؿٛد. اٚتیؼٓاستثاط تا دیٍشاٖ ٔی

اٚ٘ی اػت. ایٗ اختلاَ ٔی تٛا٘ذ فقاِیت ٞای ٔغض سا  س

ٍٛ٘ی تاثیش ایٗ اختلاَ ٚ  تحت تاثیش لشاس دٞذ. چٍ

آسٚ٘ض  .اػتؿذت فلائٓ آٖ دس افشاد ٔختّف ٔتفاٚت 

ٌٛیٙذ اٚتیؼٓ عیفی اص اختلالات ٔی 3(1999(ٚ ٌیتٙض

 ای اص فلائٓ اػت. تا ٔدٕٛفٝ

ا اؿاسٜ تٝ وا٘ش تشخی ( ت1999(آسٚ٘ض ٚ ٌیتٙض 

اص ٚیظٌی ٞای افشاد اٚتیؼتیه سا ایٙچٙیٗ تیاٖ وشدٜ 

اٛ٘ی دس تشلشاسی استثاط، تاخیشدس یادٌیشی  ا٘ذ: ٘ات

صتاٖ، اػتفادٜ غیش استثاعی اص صتاٖ ٌفتاسی تقذ اص 

ؿىُ ٌیشی آٖ، تىشاس پی دس پی ِغات ٚ یا 

ِٛیا خٛا٘ذٜ ٔی ؿٛد، اكغلاحات خاف وٝ اوِٛ

اٜ اص ضٕایش، ا٘داْ تاصی ٞای تىشاسی، اػتفادٜ اؿتث

                                                 
1. Samadi, Mahmoodizadeh &McConkey  

2. Chaidez, Hansen &Hertz-Picciotto 

3. Aarons & Gittens 

تٕایُ صیاد تشای ثاتت ٍ٘ٝ داؿتٗ ؿشایظ ٚ ٔماٚٔت 

اٚس،  دس تشاتش تغییش، حافؾٝ لٛی دس یادٌیشی عٛعی 

وا٘ش تقذٞا  داسا تٛدٖ ؿشایظ فیضیىی ٚ ؽاٞشی ٘شٔاَ.

ایٗ خلٛكیات سا دس دٚ ٔٛسد وّی خلاكٝ وشد: 

خٛد  حفؼ ؿشایظ یىؼاٖ دس تىشاس سٚتیٟٙا ٚ دس

فشٚسفتٍی ؿذیذ وٝ ؿشٚؿ آٖ دس دٚ ػاَ اَٚ ص٘ذٌی 

ٚاع )وٛدن لاتُ ٔـاٞذٜ اػت.  ٘یض تا  4(1987ِٛ

اؿاسٜ تٝ ایٗ ٔٛضٛؿ وٝ اٚتیؼٓ یه اختلاَ سٚا٘ی 

 دا٘ذ.اػت، ؿشٚؿ آٖ دس اتتذای وٛدوی ٔی

ٚاع ) ( ٔقتمذ اػت وٝ وٛدواٖ 1987ِٛ

دٞٙذ، صتاٖ اٚتیؼتیه دِثؼتٍی فاعفی وٕی ٘ـاٖ ٔی

فتاس غیشعثیقی ٚ یا اكلا ٌفتاس ٘ذاس٘ذ، ٞٛؽ پاییٙی ٌ

تشیٗ ص٘ٙذ. یىی اص ٟٔٓداس٘ذ ٚ تٝ خٛد كذٔٝ ٔی

اٚتظ اختٕافی آٟ٘اػت.  ٔـىلات ایٗ افشاد ضقف س

٘یض اؿاسٜ وشدٜ اػت  5(1943عٛس وٝ وا٘ش )ٕٞاٖ

اٚتظ افشاد اٚتیؼتیه تا دیٍشاٖ وألا ٔتفاٚت تا افشاد  س

٘یض  6(1979ٚ ٌِٛذ ) تا سؿذ عثیقی اػت. ٚیًٙ

ٔقتمذ٘ذ وٝ ا٘ضٚای اختٕافی یىی اص افلایٓ ٕٞشاٜ تا 

٘یض  7(1997اختلاَ عیف اٚتیؼٓ اػت. ٚیًٙ )

اختٕافی سا اص تقألات داؿتٗ سفتاس ٘أٙاػة دس 

 دا٘ذ.ٔیٞای ایٗ افشاد ٔـخلٝ

 صتا٘ی ٞایٟٚٔاست ػاصیاتضاس 8(2010)تاِىٙی

 .دا٘ذٔی ٘ؼاٖا فشد تٝ ٔٙحلش ٞایاص خلٛكیت سا

 ٚ افىاس تقأُ تشای صتاٖ وٝ اػت ٔقتمذ ٚی

اٚتظ ایداد ٚ احؼاػات  ػاختاسٞای ٚ فشدی تیٗ س

                                                 
4. Lovaas 

5. Kanner 

6. Wing & Gould 

7. Wing 

8.Balconi 
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 1396(، صٔؼتاٖ 11سٚا٘ـٙاػی، ػاَ ػْٛ، ؿٕاسٜ چٟاسْ، )پیاپی فلّٙأٝ فّٕی ـ پظٚٞـی فلة

  

 

تماَ ٔٙؾٛستٝ اختٕافی  ٚ احؼاػی ٞایحاِت ا٘

 ٘مؾ صتاٖ ٌٛیذٔی تاِىٙی. اػت ضشٚسی ؿٙاختی

یادی ٞای اكّی یىی اص ساٜ .داسد تقألات دس تٙ

ؼاٖ ، یادٌیشی صتاٖ اػت. ٞاتشلشاسی استثاط دس ٔیاٖ ا٘

اٛ٘ذ اختلالات ٞای صتا٘ی ٔیٔذاخّٝ ت

 تقأّی افشاد اٚتیؼتیه سا واٞؾ دٞذ._اختٕافی

 سا ٔقٙاداس یادٌیشی ایذٜ چأؼىی وٝ صٔا٘ی

 وٕشً٘ سفتاسٌشایی اػاع تش صتاٖ آٔٛصؽ وشد، اسائٝ

1(2008) اؿّیٍٙش وٝ عٛسٕٞاٖ أا .ؿذ
 ٌٛیذ،ٔی 

 واستشدٞای دِیُ تٝ شاییسفتاسٌ ٚ ولأی سفتاسی سٚؽ

 ٔقتمذ ٚی .اػت ص٘ذٜ حذی تا ٞٙٛص ٔٛفك فّٕی

 دِیُ تٝ سفتاسٌشایی ؿیٜٛ اص اػتفادٜ اخیشاً وٝ اػت

تٚیؼتیه افشاد تٝ دس تذسیغ آٖ ٔٛفمیت  افضایؾ ا

 افشاد تا ساتغٝ دس سفتاسی ٞایٔذاخّٝ .اػت یافتٝ

 اػت تٛدٜ ٔٛفك ٌٛ٘اٌٖٛ ٞای صٔیٙٝ دس اٚتیؼتیه

 3ولأی-سٚؽ سفتاسی. 2(2001 ٔایىُ، ٚ ػا٘ذتشي)

4آ٘اِیض سفتاس واستشدی اػاع تش 3ولأی
دس ایٗ  اػت. 

اٖٛ یه سفتاس تّمی ٔی ؿٛد. ایٗ سٚؽ صتاٖ تٝ فٙ

ٌٛیذ ٌٛیذ ٚ چشا ٔیایٙىٝ فشد اٚتیؼتیه چٝ ٔی

ٞؼتٙذ. دس ایٗ سٚؽ اص  ٘ىات اكّی ایٗ سٚؽ

 ٞای اٚ اػتفادٜسفتاسوٙٙذٜ فٙٛاٖ تمٛیتتٝ فلایك فشد

چٝ دس لّة ایٗ سٚؽ اػت آٔٛصؽ ٛد. آٖؿٔی

وٝ اػىیٙش آٖ سا  اػتخٛاػت وشدٖ تٝ وٛدن دس

"mand" ٖعٛس وٝ اػىیٙش ٞٓ خٛا٘ذٜ اػت. ٕٞا

ٌفتٝ اػت یه پاػخ دس پی یه ٔحشن اٌش تا 

 وٙٙذٜ ٕٞشاٜ تاؿذ تاص ٞٓ تىشاس خٛاٞذ ؿذتمٛیت

                                                 
1. Schlinger 

2. Sundberg & Michael 

3. Verbal Behavior Approach (VBA) 

4. Applied Behavior Analysis (ABA) 

٘یض  دْٚ . آٔٛصؽ صتا5ٖ(2007 ساػٕٛػٗ، ٚ )تاستشا

 تٍیشد. س ایٗ ٔمِٛٝ لشاستٛا٘ذ دٔی

دس خلٛف سٚؽ آٔٛصؿی ؿٙاختی، اػاع 

 6ٞای سٚؽ آٔٛصؽ صتاٖ استثاعیواس تش ٔثٙای تىٙیه

تش ٔثٙای آٔٛصؽ  وٝ فٕذتاً لشاس داسد 6استثاعی

 فقاِیت صتاٖ آٔٛصؽ سٚؽ اػت. 7ٔحٛس _فقاِیت

 اٌٚیّٛی وٝ عٛسٕٞاٖ ؿٙاختی، سٚؽ فٙٛاٖ تٝ ٔحٛس

8(2010) داٖ ٚ
آٚسی  تافث داس٘ذ، ارفاٖ   ٞایٛ٘

 ٚ اػت ؿذٜ صتاٖ آٔٛصؽ ٞایتىٙیه     دس فّؼفی

 .وٙذٔی صتاٖ تـٛیك اص ٔقٙاداس اػتفادٜ تٝ سا آٔٛصصتاٖ

ؿٛد ٔی تافث 10ٌٛیذ فقاِیتٔی 9(2003اِیغ )

ٛست واستشدی پشداصؽ وٙذ ٚ آٔٛص صتاٖ سا تٝ كصتاٖ

ایٗ پشداصؽ دس فشٔتی تٝ خض فشٔت صتا٘ی لاتُ  ٘تیدٝ

-وٙذ وٝ دس چٙیٗ فقاِیتػت. ٚی اضافٝ ٔیاسصیاتی ا

ٞایی اٚلا تٕشوض اِٚیٝ سٚی ٔقٙا ٚ پشداصؽ ٔقٙایی ٚ 

آٔٛص تایذ تشای واستشدی خٕلات اػت. دٚٔا صتاٖ

تماَ اعلافات احؼاع ٘یاص وٙذ. ػٛٔا صتاٖ ٔٛص آا٘

ؼتٝ تشای ا٘داْ آٖ تىّیف تایذ اص  ٞای صتا٘ی ٚدا٘

عٛس وٝ ا ٕٞاٖصتا٘ی خٛد اػتفادٜ وٙذ ٚ ٟ٘ایتغیش

ای ٘یض تاویذ داسد تایذ ٘تیدٝ 11(2000فیشیٕٗ )-لاسػٗ

 ٔـخق ٚ تقشیف ؿذٜ تشای آٖ ٚخٛد داؿتٝ تاؿذ.

 خٛد، تٛضیح تاییدٚ تٙذیتمؼیٓ دس (2009) اِیغ

-صتاٖ تشای ؿشایغی ٔتٕشوض ٞایفقاِیت وٝ دٞذٔی

 تشای صتاٖ اص وّیعٛستٝ آٔٛصصتاٖ تا وٙذٔی ایداد آٔٛص

                                                 
5. Barbera & Rasmussen 

6. Communicative Language Teaching (CLT) 

7. Task-Based Language Teaching (TBLT) 

8. Ogilvie & Dunn 

9. Ellis 

10. Task 

11. Larsen-Freeman 
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 واٖ اختلاَ عیف اٚتیؼٓ تا فّٕىشد تالافٙٛاٖ صتاٖ دْٚ تٝ وٛدآٔٛصؽ اٍّ٘یؼی تٝ ًدا خداٍردی ٍ ّوکبراى:

  

 

 غیشٔتٕشوض، ٞایفقاِیت. وٙذ اػتفادٜ استثاط سیتشلشا

 ػاختاسٞای اص آٔٛصصتاٖ وٝ وٙذٔی ایداد ؿشایغی

  .وٙذ اػتفادٜ تقأُ تشای خاف ٌشأشی

ای دس خلٛف آٔٛصؽ ٔغاِقات ٌؼتشدٜ

اٖٛتٝ صتاٖ اٍّ٘یؼی صتاٖ دْٚ دس خٟاٖ ٚ ایشاٖ دس  فٙ

 حاَ ا٘داْ اػت، أا خلاء تحمیماتی فٕیمی دس ساتغٝ

دس ایشاٖ ٚ تا آٔٛصؽ صتاٖ دْٚ تٝ وٛدواٖ اٚتیؼتیه 

 .اٍّ٘یؼی صتاٖ ٚخٛد داسدحتی دیٍش وـٛسٞای غیش

تشسػی سٚ٘ذ یادٌیشی  حاضش پظٚٞؾ اكّی ٞذف

ٍّیؼی تٝ اٖٛ صتاٖ دْٚ دس وٛدواٖ عیف صتاٖ ا٘ فٙ

اٚتیؼٓ تا فّٕىشد تالا اص عشیك دٚ سٚؽ ٔذاخّٝ 

د.  سفتاسی ٚ ؿٙاختی تٛ
 

 

 رٍش

اضش یه ٔغاِقٝ ویفی ٚ ٔٛسدی اص ٔغاِقٝ ح

د ٚ ٕ٘ٛ٘ٝ 1٘ٛؿ چٙذٌا٘ٝ كٛست ٞذفٕٙذ ٌیشی تٝتٛ

ا٘داْ ؿذ. دٚ پؼش ٘ٝ ٚ دٜ ػاِٝ اٚتیؼٓ تا فّٕىشد تالا 

وٝ تٛا٘ایی كحثت وشدٖ تٝ صتاٖ ٔادسی سا داؿتٙذ 

تخاب ؿذ٘ذ. دس ٔغاِقات ٔٛسدی  تشای ایٗ تحمیك ا٘

ت٘یض ٔی 2(2003عٛس وٝ ییٗ )ٕٞاٖ ش اػت دٚ ٌٛیذ تٟ

ٛ٘ٝ ٚ ٘ٝ یه فشد ٔٛسد ٔغاِقٝ لشا س تٍیش٘ذ. دس دٚ ٕ٘

ٔحشٔاٝ٘ ٔا٘ذٖ اعلافات اص دٚ ٘اْ  ایٗ ٔماِٝ تٝ ٔٙؾٛس

آٔٛصاٖ اػتفادٜ ؿذ. ػاْ ٔؼتقاس ػاْ ٚ ٔا٘ی تشای صتاٖ

تا سٚؽ سفتاس ولأی ٚ ٔا٘ی تا سٚؽ ؿٙاختی تحت 

آٔٛصؽ لشاس ٌشفتٙذ. ٔغاِقٝ فٛق دس دٚ فاص ٚ دس 

ط تٝ فاص اَٚ  عَٛ ؿؾ ٔاٜ ا٘داْ ؿذ. ٔماِٝ فٛق ٔشتٛ

 .اػتٔغاِقٝ 

                                                 
1. Multiple embedded case study 

2. Yin 

حاَ وٛدن پیؾ اص اخشای واس فشْ ؿشح

تٛػظ پظٚٞـٍش تٟیٝ ؿذ. ایٗ فشْ ؿأُ اعلافات 

اٛتك تیٕاسی، اسصیاتی داسٚیی، ٔحذٚدیت ٞا ٚ پایٝ، ػ

ٞا، ٔیضاٖ استثاط اختٕافی تا افشاد ٘ضدیه اص ٘اتٛا٘ی

، دٚػت ٚ ٔقّٓ خّٕٝ پذس، ٔادس، تشادس، خٛاٞش

ٞای تٛا٘ثخـی ٔذسػٝ، فلایٓ اتتذایی اٚتیؼٓ، دٚسٜ

ٞای ٔٛسد ٞا ٚ اػثاب تاصیٞا، تاصیخٛساوی ٌزسا٘ذٜ،

اٛسد خاف ٔغاتك ٌضاسؽ  فلالٝ وٛدن ٚ دیٍش ٔ

آٔٛص ٞا ٘ـاٖ داد وٝ ٞشدٚ صتأٖادس تٛد. تشسػی فشْ

فلاٜٚ، اعلافات لاصْ ٝدس عیف اٚتؼیٓ لشاس داس٘ذ. ت

تشٌضاسی دٚسٜ آٔٛصؿی دس اختیاس ٔحمك  سا خٟت

 لشاس داد.

ٞای لاصْ ٚ تشٌضاسی خّؼات اص ا٘داْ تشسػی

ٞای ٔتقذد تا ٔادساٖ دٚ وٛدن ٚ ا٘داْ ٔلاحثٝ

٘أٝ ٔمیاع تـخیلی اٚتیؼٓ ؿفاٞی، اص دٚ پشػؾ

٘أٝ غشتاٍِشی ٚ پشػؾ 3ٌیّیاْ تا ٘اْ اختلاسی ٌاسص

تٚیؼٓ تا فّٕىشد تالا   4ػاِٝ 12-7وٛدواٖ عیف ا

اِٚذیٗ  اػتفادٜ ؿذ تا تٝ فلاٜٚ تٛضیحات ؿفاٞی 

تتٛا٘یٓ اثثات وٙیٓ وٝ دٚ وٛدن ٔٛسد ٔغاِقٝ دس عیف 

اختلاَ اٚتیؼٓ ٚ تا فّٕىشد تالا ٞؼتٙذ. دس پظٚٞـی 

( 1390وٝ تٛػظ احٕذی، كفشی، ٕٞتیاٖ ٚ خّیّی )

تا ٞذف افتثاسیاتی ٔمیاع تـخیلی اٚتیؼٓ ٌیّیاْ تا 

سص ا٘داْ ؿذ، ایٗ ٔمیاع اتضاسی پایا ٘اْ اختلاسی ٌا

تشای تـخیق ٚ غشتاَ اٚتیؼٓ دس ایشاٖ ؿٙاختٝ ؿذ 

اٚیی ٚ پایایی ٔٙاػة ٚ اػتفادٜ اص آٖ تٝ دِیُ د اؿتٗ س

ٞای پظٚٞـی ٚ تاِیٙی تلأا٘ـ افلاْ ؿذ. ٔحیظدس 

تٚیؼٓ تا پشػؾ ٘أٝ غشتاٍِشی وٛدواٖ عیف ا

                                                 
3. GARS (Gilliam Autism Rating Scale) 

4. ASSQ (Autism Spectrum Screening 

Questionnaire)  
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چی، ػٝای وٝ تٛػظ وافّٕىشد تالا ٘یض دس ٔغاِقٝ

( تا 1392تٟٙیا، ٔیضسایی، سكافیا٘ی، فشضی ٚ غشیة )

اٚیی ٘ؼخٝ فاسػی آٖ ا٘داْ  ٞذف تشسػی پایایی ٚ س

ؿذ تٝ دِیُ داسا تٛدٖ پایایی ٚ سٚایی ٔغّٛب خٟت 

ػاِٝ  12-7غشتاٍِشی وٛدواٖ اٚتیؼٓ تا فّٕىشد تالا 

دس خأقٝ ایشا٘ی دس ایٗ ٔغاِقٝ ٔٛسد اػتفادٜ لشاس 

ٞا تاییذ وشد ٘أٝدػت آٔذٜ اص پشػؾٌشفت. ٘تایح تٝ

وٝ ٞش دٚ وٛدن دس عیف اختلاَ اٚتیؼٓ ٚ تا 

٘أٝ وتثی اص فّٕىشد تالا ٞؼتٙذ. ػپغ فشْ سضایت

اٛفك ؿذ وٝ آٔٛصؽ  ٚاِذیٗ اخز ؿذ ٚ تش اػاع آٖ ت

ٌٛ٘ٝ ٞای فّٕی ٚ تذٖٚ ا٘داْ ٞیچاص عشیك ٔذاخّٝ

ٙذ ٔذت ا٘داْ ؿٛد. آٖ ٔتقٟذ ٞا ٔذاخّٝ داسٚیی دس تّ

ؿذ٘ذ وٝ وٛدواٖ خٛد سا دٚ سٚص دس ٞفتٝ تشای 

خّؼات یه ػافتٝ تٝ فضای آٔٛصؿی ٔٛػؼٝ 

 خلٛكی تقییٗ ؿذٜ تیاٚس٘ذ.

تلاؽ ؿذ فضای فیضیىی ولاع تا سإٞٙایی 

ٞا تا خایی وٝ أىاٖ داؿت اص ِحاػ ٘ٛس ٚ ٔادساٖ آٖ

چیذٔاٖ عٛسی تٙؾیٓ ؿٛد وٝ ٔیضاٖ ٔٛاسدی وٝ 

ٞا ؿٛد تٝ حذالُ شوض آٖٕٔىٗ اػت تافث فذْ تٕ

ؿٙثٝ ٚ عٛس ٔٙؾٓ دس سٚصٞای ػٝتشػذ. خّؼات تٝ

ؿٙثٝ ٞش ٞفتٝ دس ػافات ٔـخق تشٌضاس ؿذ. پٙح

ٞا آسأؾ لاصْ ػقی ؿذ تا دس ٍٞٙاْ تشٌضاسی ولاع

 دس فضای آٔٛصؿی تشلشاس تاؿذ. 

آٔٛصاٖ یه ٔیض واس ٚ تشای حفؼ تٕشوض صتاٖ

ف پٛؽ ولاع دٚ كٙذِی چٛتی وٝ تمشیثا ٕٞشً٘ و

د، ػاختٝ ؿذ. یه دٚستیٗ فیّٓ تشداسی ٚ یه تٛ

ٛ٘ی واس ٌزاؿتٝ ؿذ تا تٕاْ  دػتٍاٜ ضثظ كذا ػ

كٛست كٛست كٛتی ٚ ٞٓ تٝخّؼات ٞٓ تٝ

تشداسی تش سٚی تلٛیشی ضثظ ؿٛ٘ذ. دٚستیٗ فیّٓ

ای اص ولاع سٚ تٝ سٚی ٔیض تشداسی دس ٌٛؿٝپایٝ فیّٓ

ٞش خّؼٝ تش واس ثاتت ؿذ ٚ دػتٍاٜ ضثظ كذا ٘یض 

ؿذ. سٚی دػتٝ كٙذِی دس وٙاس ٔیض واس لشاس دادٜ ٔی

ستاٞای سٍ٘ی تشای ِٛاصْ وٕه آٔٛصؿی ؿأُ آٞٗ

ی پلاػتیىی  چؼثا٘ذٖ سٚی ٚایت تشد، یه ػغُ سٍ٘

ٛٞای  تمشیثا تضسي، یه ویؼٝ پاسچٝ ای ػفیذ، ٍِ

تاصی، خٕیش تاصی، یه فشفشٜ چٛتی، تٛج، پاصَ ٞای 

ی چٛتی، واست ٛصؿی، پٛػتشٞای ٞای آٔسٍ٘

 آٔٛصؿی اٍّ٘یؼی ٚ ٔٛاسدی اص ایٗ لثیُ ٘یض تٟیٝ ؿذ.

آٔٛص ٔحمك لثُ اص ؿشٚؿ پظٚٞؾ، ٞش دٚ صتاٖ

سا اص ِحاػ تٛا٘ایی تىّٓ تٝ صتاٖ ٔادسی تا اػتفادٜ اص 

یه آصٖٔٛ ٔحمك ػاختٝ ٔٛسد اسصیاتی لشاس داد. ایضاس 

( 2007فٛق تا اػتٙاد تٝ وتاب تاستشا ٚ ساػٕٛػٗ )

اٖٛ سٚؽ سفتاس ولأی تشای وٕه تٝ تحت ف ٙ

یادٌیشی صتاٖ اَٚ تشای وٛدواٖ اٚتیؼٓ، تٟیٝ ؿذ. ایٗ 

ٞای تِٛیذی آصٖٔٛ ؿأُ دٚ تخؾ اكّی ٟٔاست

 تٛد.  2ٞای دسن یا دسیافتی صتأٖٟاست ٚ 1صتاٖ

ٞای تِٛیذی صتاٖ خٛد ؿأُ تخؾ ٟٔاست

اٛ٘ایی ٘اْ  5ولأی، دس4ٖٚ، تىشاس وشد3ٌٖزاسی وشدٖت

اٛػت وشدٖٚ د اػت. تخؾ دیٍش وٝ ٔشتٛط تٝ  6سخ

ٞای دسن صتا٘ی اػت ؿأُ دٚ تخؾ تٝ ٟٔاست

 8فّٕی-ٚ دیذاسی 7ٞای تمّیذ وشدٖاكّی ٟٔاست

اٛ٘ایی تمّیذ وشدٖ خٛد تٝ دٚ تخؾ تٛا٘ایی  اػت.ت

                                                 
1. Expressive Language Skills 

2. Receptive Language Skills 

3. Tacting skills 

4. Echoic skills 

5. Intraverbal skills 

6. Manding 

7. Imitation skills 

8. Visual performance skills 
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 واٖ اختلاَ عیف اٚتیؼٓ تا فّٕىشد تالافٙٛاٖ صتاٖ دْٚ تٝ وٛدآٔٛصؽ اٍّ٘یؼی تٝ ًدا خداٍردی ٍ ّوکبراى:

  

 

 2ٚ تمّیذ حشوت دادٖ اؿیا 1فیضیىی_تمّیذ حشوتی

تٝ چٟاس  فّٕی-ٞای دیذاسیٟٔاست ؿٛد ٚتمؼیٓ ٔی

، 4، تٝ تشتیة وشدٖ اؿیا3فت وشدٖ اؿیا ٔـاتٝتخؾ خ

ٚ عشاحی ٚ ػاخت اؿیا تا  5، وأُ وشدٖ پاص4َاؿیا

ٛ ؿٛد. ٞش دٚ صتاٖ آٔٛص اص تٕاْ تمؼیٓ ٔی 6تا ٍِ

  ٞا دس ٞای روش ؿذٜ ٔٛسد اسصیاتی لشاس ٌشفتٙذ. آٖخٙثٝ

ٞای ٌفتاسی ٚ دسن صتاٖ دس استثاط تا صتاٖ ٟٔاست

ا ٔـىّی اَٚ تٝ خض دس تخؾ دس خٛاػت وشدٖ ت

اٛخٝ ٘ـذ٘ذ ٞش چٙذ وٝ دس تخؾ پش وشدٖ خای  ٔ

خاِی دس خٕلات سٚصٔشٜ اص ِغات ٘أتقاسف اػتفادٜ 

وشد٘ذ. ػاْ اص خٕلات وّیـٝ ٚ پیؾ ػاختٝ ٚ    

ٞای اؿتثاٜ ٚ ٔا٘ی تشای تیاٖ دسخٛاػتؾ تشای فقُ

ُ تا ٔـىلات ٌشفتٗ اػٕاستیض ٚ یا تٛج دسٖٚ ػغ

د  اٛخٝ تٛ ٘ؼت دسخٛاػتؾ سا عٛسی وٝ ٘تٛاتٝخذی ٔ

تیاٖ وٙذ. دس ٚالـ دسخٛاػت وشدٖ دس صتاٖ ٔادسی 

د وٝ ٞش دٚ صتاٖ آٔٛص تا آٖ  یىی اص ٔـىلاتی تٛ

د٘ذ. تش ایٗ اػاع ٔحمك تلٕیٓ ٌشفت تا  اٛخٝ تٛ ٔ

ٞای دسن صتا٘ی ؿشٚؿ ؿشٚؿ تذسیغ سا تا ٟٔاست

ِٛیذات صتا٘ی سا ٔٛوَٛ وٙذ تٝ صٔا٘ی وٝ خٛد  وٙذ ٚ ت

ٌی لاصْ سا تشای ایٗ واس داؿتٝ تاؿذ. آٔٛصاٖ آٔادصتاٖ

تیٙی وشد وٝ آٔٛصؽ سا تا تخؾ عٛس پیؾٔحمك ایٗ

فیضیىی یا دس ٚالـ اػتفادٜ اص خٕلات _تمّیذ حشوتی

ؿشٚؿ وٙذ ٚ ػپغ تا دیذٖ  7أشی وٛتاٜ آٔٛصؿی

اٚسد ٔشحّٝ تِٛیذ صتا٘ی آٔادٌی لاصْ دس صتاٖ آٔٛصاٖ 

پش وشدٖ خای ٌزاسی وشدٖ، وٝ ؿأُ تىشاس وشدٖ، ٘اْ

                                                 
1. Motor imitation skills 

2. Object imitation skills 

3. Matching to identical samples 

4. Sorting 

5. Completing puzzles 

6. Designing with Lego  

7. Commands 

ٞای دسن خاِی، دسخٛاػت وشدٖ ٚ دیٍش ٟٔاست

، تٝ تشتیة  صتا٘ی اص خّٕٝ خفت وشدٖ اؿیا ٔـاتٝ

وشدٖ اؿیا، وأُ وشدٖ پاصَ ٚ عشاحی ٚ ػاخت اؿیا 

اٞذاف وّی فاص اَٚ تا ٍِٛ اػت، ؿٛد. تذیٗ كٛست 

كٛست ته تٝ ته ٚ ٔغاِقٝ تقیٗ ؿذ. خّؼات تٝ

دس ٞش خّؼٝ ؿذ.عشح دسع شٌضاس ٔیت 8خلٛكی

آٔٛصاٖ ٚ تاصخٛسدی وٝ ٔقّٓ تش اػاع پیـشفت صتاٖ

وشد، اص ٔؼائُ اتفاق افتادٜ دس خّؼٝ لثُ دسیافت ٔی

ؿذ. پغ اص پایاٖ ٞش خّؼٝ تٝ كٛست دلیك ٘ٛؿتٝ ٔی

تقذ اص تاصتیٙی فیّٓ ضثظ ؿذٜ، تٕاْ اتفالات اص خّٕٝ 

قُٕ آٔٛصاٖ تٝ ٔحیظ فیضیىی، ِٛاصْ ٞای صتاٖفىغ اِ

لاع ٚ ٚػایُ وٕه آٔٛصؿی، ٔیضاٖ تقأُ داخُ و

ٔقّٓ تا صتاٖ آٔٛصاٖ، خٕلات اػتفادٜ ؿذٜ دس عَٛ 

خّؼٝ تٛػظ ٔقّٓ، خٕلات ٚ وّٕات فاسػی ٚ 

ِٛیذ ؿذٜ تٛػظ صتاٖ ٍّیؼی ت آٔٛصاٖ،ٔیضاٖ اٍ٘یضٜ ا٘

آٟ٘ا دس یادٌیشی ٚ تؼیاسی دیٍش اص ٔؼائُ ٔٛثش دس 

حی خذاٌا٘ٝ تٝ كٛست تـشی 9ٞاییادٌیشی دس واست

ؿذ. ٔادساٖ ٘ٛؿتٝ ٔی حی ٚ وألا دلیك ضثظ ٚتـشی

ط تٝ اػتفادٜ اص صتاٖ  آٖ ٞا ٘یض ٌضاسؿاتی وٝ ٔشتٛ

ٍّیؼی دس خا٘ٝ تٛػظ وٛدواٖ ؿاٖ یا تاثیشی وٝ  ا٘

ٞا داؿت سا اص ایٗ یادٌیشی دس ص٘ذٌی سٚصٔشٜ آٖ

عشیك تش٘أٝ تٍّشاْ دس ٌشٚٞی وٝ اص اتتذای ساٜ 

ٔٛصؿی ٞش خّؼٝ داد٘ذ. اٞذاف آتـىیُ ؿذ اسائٝ ٔی

ٌشفت ٚ دس اتتذای خّؼٝ تقذی ٔٛسد اسصیاتی لشاس ٔی

تشای ٞش ٞذف آٔٛصؿی ایٗ سٚ٘ذ تا ػٝ خّؼٝ تىشاس 

وٝ صتاٖ آٔٛص دس ٞش یه اص ایٗ ػٝ ؿذ. دس كٛستیٔی

ٌٛیی ٚ یا تٝ فثاست دیٍش اسصیاتی پاػخخّؼٝ دس 

                                                 
8. Coaching 

9. Memo cards 
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سٜ ؿذ، آٖ ٔٛسد صتا٘ی دٚتادچاس ؿىؼت ٔی 1تىٛیٙی

فلاٜٚ ٝ ؿذ. تٔی ّؼٝ آٔٛصؽ دادٜسٜ دس ٕٞاٖ خدٚتا

اسصیاتی تىٛیٙی وٝ دس عَٛ فشآیٙذ یادٌیشی ا٘داْ ٚ 

 اَٚ یقٙی دس خّؼٝ ؿا٘ضدٞٓ ثثت ؿذ، دس پایاٖ فاص

٘یض لشاس  2آٔٛصاٖ ٔٛسد اسصیاتی ٟ٘ایی یا تشاوٕیصتاٖ

ٞایی تاصی لثُ اص ؿشٚؿ ٞش تخؾ آٔٛصؿی، اصٌشفتٙذ 

دٌیشی ٚ ایداد ٞای یاػادٜ تشای تالا تشدٖ اٍ٘یضٜ

آٔٛصاٖ وٝ اص عشفی صٔاٖ صیادی صتاٖ       تٕشوض دس

تٝ خٛد اختلاف ٘ذٞذ ِٚی ٞیداٖ لاصْ سا تشای 

اخشا داؿتٝ تاؿذ، اػتفادٜ ؿذ. تٕاْ سٚ٘ذ تاصی تٝ خض 

تاس اَٚ وٝ تٛضیح تاصی تا چٙذ ِغت ٔحذٚد فاسػی 

 ؿذ. ؿذ، تٝ صتاٖ اٍّ٘یؼی تشٌضاس ٔیٔی     ٌفتٝ

ٞا اص  اِقٝ تشای دلت فّٕی دادٜدس ایٗ ٔغ

٘مُ اص اػتشٚتشت ٚ )ِیٙىّٗ ٚ ٌٛتا ٔقیاس چٟاس

اٚتؼتٍی 4، یقٙی افتثاس  3(2007واسپٙتش،  ، لاتّیت 

 اػتفادٜ ؿذ. 7ٚ تاییذپزیشی،6پزیشیا٘تماَ،5)افتٕاد(

دس ایٗ ٔغاِقٝ تشای افتثاستخـی اص سٚؽ 

ٞا ٚكشف صٔاٖ وافی دسٌیشؿذٖ عٛلا٘ی ٔذت تا دادٜ

ٞا، تّفیك دس دادٜ تدضیٝ تحّیُ  آٚسی ٚای خٕـتش

ٞای چٙذٌاٝ٘ خٟت واسٌیشی سٚؽتٝٔٙاتـ اعلافاتی، 

ٚ  ٚسی اعلافات ٔثُ ٔلاحثٝ تا ٔادساٖآ خٕـ

ٞا تٛػظ اػاتیذ تشسػی دادٜدداؿت دسفشكٝ، ٚ یا

 .سإٞٙا ٚ ٔـاٚس اػتفادٜ ؿذ

ٔحمك تشای افضایؾ لاتّیت افتٕاد، اص چٙذ 

تٕأی ٔؼتٙذات ا٘داْ ایٗ وشد. ٚی  ساٞثشد اػتفادٜ
                                                 
1. Formative assessment  

2. Summative assessment  

3. Streubert & Carpenter 

4. Credibility 

5. Dependability 

6. Transferability 

7. Confirmability 

ٞای فّٕیاتی )اعلافات خاْ  ؿأُ یادداؿتٔغاِقٝ 

حاكُ اص ضثظ ؿٙیذاسی ٚ تلٛیشی، ٌّچیٙی اص فیٗ 

فشكٝ ٚ یادآٚسٞا( ٚ  دس  ؿت ، یادداٌفتاس ٔادساٖ

ٍٛ٘ی تلٕیٓ )اعلافات دستاسٜ٘ؾشی  ٌیشی،  چٍ

ٛٝ٘ ساٞثشدٞای اٚتظ ٔحمكٌیشی،  ٞای ٕ٘ _  س

ٞا،  ٞا، سٚ٘ذ یادداؿت ، سٚ٘ذ تحّیُ دادٜ ٜوٙٙذ ؿشوت

(ػؤالات سإٞٙا،   فشْ ٔلاحثٝ ٚ فشْ سضایت آٌاٞاٝ٘

ٙذٜ دس كٛست ِضْٚ تا  سا تٝ عٛس دلیك ثثت وشد تا خٛا٘

ٌیشی  پیٍیشی سٚؽ اٚ، چٍٍٛ٘ی دػتیاتی تٝ ٘تیدٝ

 ٚی سا دسن وٙذ. 

تماَ یافتٝ دس خلٛف لاتّیت  ٞا، ٔحمك   ا٘

ػت تا ؿشح خضئیات ىٗ اوٛؿیذ تا خایی وٝ ٕٔ

وٙٙذٌاٖ ٚ خلٛكیات ٔحیظ تٝ  ؿشوتتیـتش دستاسٜ 

افضایؾ تٙاػة ٘ؾشیٝ تا تؼتش تحت ٔغاِقٝ وٕه وٙذ. 

اٚضح ٚ سٚؿٗ اص ٔٛا٘ـ ٚ  ٕٞچٙیٗ تٛضیح 

  ٞای پظٚٞؾ تٝ تمٛیت لاتّیت ا٘تماَ ٔحذٚدیت

 ٞا وٕه ٕ٘ٛد.دادٜ

پزیشی، اص ٕٞىاساٖ  ٔحمك تشای افضایؾ تأییذ

ٞا سا تاصتیٙی وٙٙذ. ایٗ  خٛد خٛاػت تا یافتٝ پظٚٞـی

 واس تافث ؿذ خا٘ثذاسی ٔحمك تٝ حذالُ تشػذ.

 ٔٛسد 5 یادٌیشی اَٚ خّؼٝ آٔٛصؿی اٞذاف

 hands up, hands down, stand up, sit" صتا٘ی

down, and clap your hands" د  ٔثاَ تشای. تٛ

 تشسػی دس ادأٝ ٔٛسد "hands up" آٔٛصؿی ٔشاحُ

  .ٔیٍیشدلشاس 

 ؿأُ ٔشاحُ ریُ تٛد:تشٌضاسی ولاع ػاْ 

 اتتذا ٔشحّٝ ایٗ دس (:8وأُ تحشیه) اَٚ ٔشحّٝ

. ؿذ دادٜ ٘ـاٖ ػاْ ٔقّٓ تٝ تٛػظ ؿذٜ تٟیٝ تلٛیش

                                                 
8. Full prompt 
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 واٖ اختلاَ عیف اٚتیؼٓ تا فّٕىشد تالافٙٛاٖ صتاٖ دْٚ تٝ وٛدآٔٛصؽ اٍّ٘یؼی تٝ ًدا خداٍردی ٍ ّوکبراى:

  

 

 تالا ػٕت تٝ ٚ ٌشفت سا اٚ ٞایدػت ٔقّٓ ػپغ

 ٔقّٓ ٔشحّٝ ایٗ دس (:1٘الق تحشیه) دْٚ .ٔشحّٝتشد

 سا "hands up" حاِی وٝ دس سا خٛد ٞایدػت

 آساْ سا ػاْ آس٘ح فمظ ػپغ ٚ تشد وشد،تالأی تىشاس

 ایٗ ٔقّٓ: ػْٛ ٔشحّٝ.داد فـاس تالا تٝ ٚ وشد ِٕغ

 اخشا سا آٖ ٕٞضٔاٖ ٚ وشد تىشاس تاس 5 سا صتا٘ی ٔٛسد

          تالا سا خٛد ٞایدػت ػاْ وٝ تاس ٞش. وشد

 تـٛیك سا اٚ ِثخٙذ ٚ "good" ِغت تا تشد،ٔقّٓٔی

اٖٛ تٝ اػٕاستیض یه ٚ وشدٔی  ػاْ تٝ 2وٙٙذٜتمٛیت فٙ

 خای تٝ تقذی خّؼات عی دس اِثتٝ.دادٔی ػاْ

ی ٕ٘ذی ٞایٟٔشٜ اص اػٕاستیض چشتىٝ  یه سٍ٘

 دس .ؿذ اػتفادٜ ٞاپاػخ وٙٙذٜتمٛیت  تشای آٔٛصؿی

ی ٟٔشٜ ٞیچ آٔٛص،صتاٖ اؿتثاٜ دٞیپاػخ    كٛست  سٍ٘

 سٍ٘ی، ٟشٜٔ دٜ ٞش اصای تٝ ػاْ .ؿذٕ٘ی دادٜ اٚ تٝ

تشٌضاسی ولاع ٔا٘ی  .وشدٔی دسیافت لشٔض ٟٔشٜ یه

د:  تش ٔا٘ی ولاع وٝ آ٘دایی اصؿأُ ٔشاحُ ریُ تٛ

د، ؿذٜ ٌزاسیپایٝ ؿٙاختی سٚؽ اػاع     ٞیچ اص تٛ

  .٘ـذ اػتفادٜ اٚ ٞایپاػخ تشای ایوٙٙذٜتمٛیت

 hands" صتا٘ی ٔٛسد ٔقّٓ اتتذا دس اَٚ: ٔشحّٝ

up"٘یض سا آٖ اخشا تا ٕٞضٔاٖ اٚ. دوش اخشا تاس ػٝ سا 

 اص تقذ تا ؿذ خٛاػتٝ آٔٛصصتاٖ اص ػپغ وشد.ٔی تِٛیذ

دْٚ:  ٔشحّٝ.وٙذ اخشا آٖ سا أشی خّٕٝ ایٗ ؿٙیذٖ

 5 تٕأی خلٛف دس اَٚ ٔشحّٝ تىٕیُ اص تقذ

ِٚیٗ آٔٛصؿی، ٞذف  ٔحٛس ؿشٚؿ فقاِیت تٕشیٗ ا

اٛسد تٝ ٔشتٛط تلٛیشی ٞایواست    ٔقّٓ. ؿذ ٔ 

 تا خٛاػت آٔٛص صتاٖ اص ٚ ٌزاؿت ٔیض سٚی سا صتا٘ی

 ؿایاٖ .وٙذ اؿاسٜ وٙذ،ٔی تِٛیذ ٔقّٓ وٝ ٔٛاسدی تٝ

                                                 
1. Partial prompt 

2. Reinforcement  

 ٔشحّٝ تٝ ٔشحّٝ كٛستتٝ فقاِیت ایٗ وٝ اػت روش

  ا٘داْ آٔٛصؿی اٞذاف اص وذاْ ٞش آٔٛصؽ اص تقذ

واست،  3 تقذ واست، 2 اتتذا وٝ كٛست ایٗ تٝ .ؿذٔی

 ٌزاؿتٝ واس ٔیض یسٚ واس 5 ٟ٘ایتا ٚ واست 4 ػپغ

 یه ٞش تٝ تا ؿذٔی خٛاػتٝ آٔٛصصتاٖ اص ٚ ؿذٔی

 تٛػظ تلٛیشی ٞایواست: ػْٛ ٔشحّٝ .وٙذ اؿاسٜ

ی ستاٞایآٞٗ   چؼثا٘ذٜ تشد ٚایت تختٝ سٚی سٍ٘

 ٔؼافت تا ؿذٔی آٔٛص خٛاػتٝ صتاٖ اص ػپغ. ؿذٔی

 ٔٛسد ٚ وٗ عی ػشفت تا سا تشد اٚیت تختٝ تا دیٛاس

 ػش تٝ دٚتاسٜ ٚ وشدٜ ِٕغ سا آٖ تٝ ٜؿذ اؿاسٜ صتا٘ی

 ؿذٜ دادٜ آٔٛصؽ صیا٘ی ٔٛسد ٞش.تاصٌشدد خٛد خای

 دس .ٌشفتٔی لشاس اسصیاتی ٔٛسد خّؼٝ ػٝ ٔذت تٝ

اٛخٝ ؿىؼت تا آٔٛصصتاٖ وٝكٛستی  آٖ ؿذ،ٔی ٔ

ؿذٜ  روش ٔشاحُ اػاع تش دٚتاسٜ خاف صتا٘ی ٔٛسد

 دس دٚتاسٜ ٚ ؿذٔی تذسیغ آٔٛصٔختق تٝ ٞش صتاٖ

 .ٌشفتٔی لشاس اسصیاتی ٔٛسد پیاپی خّؼٝ ػٝ

 

 ّبیبفتِ

ٔٛسد  103ای، دلیمٝ 45خّؼٝ  16دس عَٛ 

حشوتی، تىشاس صتا٘ی اص عشیك چٟاس ٟٔاست تمّیذی

ٌزاسی وشدٖ، ٚ دسخٛاػت وشدٖ تٝ ٞش دٚ وشدٖ، ٘اْ

دس ایٗ تخؾ ٘تایح  آٔٛص آٔٛصؽ دادٜ ؿذ.صتاٖ

ٔاٞٝ  3ٔٛصؿی پیـشفت دٚ صتاٖ آٔٛص دس عَٛ دٚسٜ آ

دٚسٜ آٔٛصؿی تا ٟٔاست ٌیشد. ٔی ٔٛسد تشسػی لشاس

حشوتی ؿشٚؿ ؿذ وٝ خضئیات آٖ دس  _تمّیذی 

 1عٛس وٝ خذَٚ خلاكٝ ؿذٜ اػت. ٕٞاٖ 1خذَٚ 

دٞذ ػاْ وٝ آٔٛصؽ ٚی تش اػاع اكَٛ ٘ـاٖ ٔی

د ٔٛسد ؿىؼت داؿت. اص عشف دیٍش  5 سفتاسی تٛ
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ی تٛد  ٔا٘ی وٝ آٔٛصؽ ٚی تش اػاع اكَٛ ؿٙاخت

 ٔٛسد سا دس ػٝ خّؼٝ پیاپی آٔٛخت. 23تٕاْ ایٗ 

 
یّذی حشوتی1جدٍل  . ٘تایح پیـشفت ٟٔاست ٞای تم

 

 

 

 ٞای تىشاس وشدٖ٘تایح پیـشفت ٟٔاست .2 جدٍل

 

ٟٔاست تىشاس وشدٖ وٝ دس ٞفتٝ دْٚ تٝ دٚسٜ 

ٔٛسد آٔٛصؿی ؿأُ  22ذ ؿأُ آٔٛصؿی اضافٝ ؿ

د.   یادٌیشی افذاد ، تقذادی ِغت ٚ دٚ ؿقش اٍّ٘یؼی تٛ

    دیذٜ  2عٛس وٝ دس خذَٚ ؿٕاسٜ ٕٞاٖ

ٔٛسد ؿىؼت ٚ ٔا٘ی ٞیچ ؿىؼتی  4ؿٛد ػاْ ٔی

  ٘ذاؿت.

د وٝ دس ٘اْ ٌزاسی وشدٖ ػٛٔیٗ ٟٔاستی تٛ

 50چٟاسْ تٝ دٚسٜ آٔٛصؿی اضافٝ ؿذ وٝ ؿأُ  ٞفتٝ

ذاف ؿٕاسٜ آٔٛصؿی اٞ  
یٌشی  ٘قذاد خّؼات یاد

 ٔا٘ی ػاْ

1 Hands up. 4 3 

2 Hands down. 3 3 

3 Stand up. 3 3 

4 Sit down. 3 3 

5 Clap your hands. 3 3 

6 Touch your knees. 3 3 

7 Touch your toes. 3 3 

8 Scratch your head. 3 3 

9 Snap your fingers. 7 3 

10 Touch your eyes. 5 3 

11 Touch your lips. 3 3 

12 Stomp your feet. 3 3 

13 Fold your hands. 5 3 

14 Touch your nose. 3 3 

15 Touch your ears. 3 3 

16 Fold your arms. 3 3 

7 Wink one eye. 4 3 

18 Show me you are fat. 3 3 

19 Show me you are thin. 3 3 

20 Show me you are 

happy. 
3 3 

21 Show me you are sad. 3 3 

22 Show me you are cold. 3 3 

23 Show me you are hot. 3 3 

آٔٛصؿی ذافاٞ ؿٕاسٜ  
یٌشی  ٘قذاد خّؼات یاد

 ٔا٘ی ػاْ

1 One  3 3 

2 Two 3 3 

3 Three 3 3 

4 Four 3 3 

5 Five 3 3 

6 Door 3 3 

7 Window 3 3 

8 Ceiling 3 3 

9 Floor 3 3 

10 Point to the window. 3 3 

11 Point to the door. 3 3 

12 Point to the ceiling. 3 3 

13 Point to the floor. 3 3 

14 Six 3 3 

15 Seven 3 3 

16 Eight 4 3 

17 Nine 3 3 

18 Ten 4 3 

19 Eleven 4 3 

20 Twelve 4 3 

21 Head, shoulders, knees 

and toes. 
3 3 

22 And eyes, and ears, and 

mouth and nose.  
3 3 
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 واٖ اختلاَ عیف اٚتیؼٓ تا فّٕىشد تالافٙٛاٖ صتاٖ دْٚ تٝ وٛدآٔٛصؽ اٍّ٘یؼی تٝ ًدا خداٍردی ٍ ّوکبراى:

  

 

ؿی اص خّٕٝ افضای تذٖ، ٚػایُ ولاع، ٔٛسد آٔٛص

اٛ٘ات ٚ ٔیٜٛاحؼاػات، سً٘ د. ٞا، حی  ٞا تٛ

    دیذٜ  3عٛس وٝ دس خذَٚ ؿٕاسٜ ٕٞاٖ

 ؿٛد ػاْ ٚ ٔا٘ی ٞیچ ؿىؼتی ٘ذاؿتٙذ.ٔی
 

 ٌزاسی وشدٖٞای ٘أْٟاست ٘تایح پیـشفت .3جدٍل

 ؿٕاسٜ
ذاف  اٞ

ٛصؿی یٌشی آٔ  ٘قذاد خّؼات یاد
 ػاْ ٔا٘ی

3 3 Arm 1  

3 3 Nose 2  

3 3 Face 3  

3 3 Leg 4  

3 3 Fingers 5  

3 3 Hands 6  

3 3 Eyes 7  

3 3 Ears 8  

3 3 Knees 9  

3 3 Toes 10 

3 3 Lips 11 

3 3 Head 12 

3 3 Shoulders 13 

3 3 Mouth 14 

3 3 Fat 15 

3 3 Thin 16 

3 3 Happy 17 

3 3 Sad 18 

3 3 Cold 19 

3 3 Hot 20 

3 3 Pencil 21 

3 3 Rubber 22 

3 3 Sharpener 23 

3 3 Book 24 

3 3 Red 25 

3 3 Yellow 26 

 

 

 

ٟٔاست دسخٛاػت وشدٖ دس ؿـٕیٗ 

آٔٛصاٖ ٔقشفی ؿذ وٝ ؿأُ ٞفتٝ دٚسٜ تٝ صتاٖ

عٛس وٝ دس خذَٚ ٕٞاٖ ٔٛسد آٔٛصؿی تٛد. 8

دٚ صتاٖ آٔٛص ٞیچ ؿٛد ٞش دیذٜ ٔی 4ؿٕاسٜ 

 ؿىؼتی ٘ذاؿتٙذ.
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

3 3 Pink 27 

3 3 Purple 28 

3 3 Green 29 

3 3 Orange 30 

3 3 Blue 31 

3 3 Black 32 

3 3 Brown 33 

3 3 A cat 34 

3 3 A dog 35 

3 3 A hen 36 

3 3 A mouse 37 

3 3 A fish 38 

3 3 A monkey 39 

3 3 An apple 40 

3 3 An orange 41 

3 3 A pear 42 

3 3 A banana 43 

3 3 A strawberry 44 

3 3 A kiwi 45 

3 3 An ice-cream 46 

3 3 An umbrella 47 

3 3 An egg 48 

3 3 An ant 49 

3 3 An ostrich 50 
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اٛػت وشدٖٟٔاست٘تایح پیـشفت.4جدٍل  ٞای دسخ
 

ٛصؿی ؿٕاسٜ ذاف  آٔ  اٞ
یٌشی  ٘قذاد خّؼات یاد

 ٔا٘ی ػاْ

1 Give me your pencil. 3 3 

2 Give me your rubber. 3 3 

3 Give me your 

sharpener. 
3 3 

4 Give me your book. 3 3 

5 What color is it? 3 3 

6 It’s… . 3 3 

7 What’s this? 3 3 

8 It’s a … .  3 3 
 

اٛسد ؿىؼت .5جدٍل  ٘تایح وّی تقذاد ٔ

 

دٞـذ، دس  ٘ــاٖ ٔـی   5وٝ خذَٚ عٛس ٕٞاٖ

 23ٔٛسد دس یادٌیشی صتاٖ اص ٔدٕـٛؿ   103آٔٛصؽ 

 50ٔٛسد تىـشاس وـشدٖ،    22حشوتی، _ٔٛسد تمّیذی 

ٔٛسد دسخٛاػت وـشدٖ   8، ٚ ٌزاسی وشدٖٔٛسد ٘اْ

ٔٛسد ؿىؼت دس ٞشدٚ سٚؽ آٔٛصؿی دیذٜ  9فمظ 

ؿذ. ػاْ وٝ ولاػؾ تش اػاع ٔذاخّٝ سفتاسی اداسٜ 

 _ ٔـٛسد ؿىؼـت دس ٟٔـاست  تمّیـذی     5ؿـذ  ٔی

ٔٛسد دس ٟٔاست تىشاس وشدٖ سا تدشتـٝ   4حشوتی ٚ 

وــشد. ٔــا٘ی تٕــاْ ٔــٛاسد آٔٛصؿــی سا تــذٖٚ ٞــیچ 

ٔٛخت.تقذاد ٔٛاسد ؿىؼتی دس ػٝ خّؼٝ ی پیاپی آ

دٞذ وـٝ ٞـش دٚ سٚؽ سفتـاسی ٚ    ؿىؼت ٘ـاٖ ٔی

ؿٙاختی تشای آٔـٛصؽ صتـاٖ اٍ٘یؼـی تـٝ وٛدوـاٖ      

عیف اٚتیؼٓ تا فّٕىشد تـالا ٔـٛثش اػـت. لاصْ تـٝ     

 روش اػت وٝ ؿىؼت دس یـادٌیشی تـٝ ٔقٙـای یـاد    

ٍ٘شفتٗ آٖ ٔٛسد صتا٘ی خاف ٘یؼت تّىـٝ تـٝ ایـٗ    

ٖ ٔـٛسد تـٝ   ٔقٙاػت وٝ صتاٖ آٔٛص تشای یـادٌیشی آ 

تیؾ اص ػٝ خّؼٝ صٔاٖ احتیاج داؿتٝ اػـت. تـشای   

دٞـذ ػـاْ   ٘ــاٖ ٔـی   2ٚ 1عٛس خذاَٚ ٔثاَ، ٕٞاٖ

تشای یادٌیشی تقضی ٔٛاسد صتـا٘ی تـٝ تـیؾ اص ػـٝ     

خّؼٝ ٔتٛاِی احتیاج داؿتٝ اػت أا ٟ٘ایتا آٖ ٔـٛاسد  

سا تٝ خٛتی آٔٛختٝ اػت. دس پایاٖ فـاص اَٚ تقـذ اص   

   ٛ سد اسصیـاتی ٟ٘ـایی لـشاس    ػٝ ٔاٜ، صتـاٖ آٔـٛصاٖ ٔـ

صتـا٘ی آٔـٛصؽ دادٜ ؿـذٜ،     ٔٛاسد 103ٌشفتٙذ. تٕاْ 

آخش ٔٛسد اسصیاتی ؿـفاٞی لـشاس ٌشفـت.     دس خّؼٝ

ػــاْ تٟٙــا ٔــٛسد صتــا٘ی وــٝ تــٝ یــاد ٘یــاٚسد ِغــت 

"finger" .ٔــٛسد تمّیــذی 23ٔــا٘ی تٕــاْ  تــٛد _ 

ٔٛسد ٘اْ ٌزاسی  50ٔٛسد تىشاس وشدٖ،  22حشوتی، 

ػت وشدٖ سا تـٝ یـادآٚسد ٚ   ٔٛسد دسخٛا 8وشدٖ، ٚ 

پاػخ داد. ػاْ ٚ ٔا٘ی اص تٝ یادآٚسدٖ ٔـٛاسد صتـا٘ی   

آٔٛصاٖ تا ؿذ٘ذ ٚ تش خلاف صتاٖتؼیاس خٛؿحاَ ٔی

تىأُ فادی وٝ ٔقٕٛلا دس خّؼات أتحـاٖ دچـاس   

ٖ  اػتشع ٔی آٔـٛص تؼـیاس آساْ ٚ   ؿٛ٘ذ، ٞـش دٚ صتـا

خٛؿحاَ تٛد٘ذ. حذٚد یه ػـاَ تقـذ دس ػـپتأثش    

ٖٛ دس ٕٞاٖ ؿشایظ تشٌـضاس ؿـذ.یىی   آصٔپغ 2016

آصٖٔٛ اػـتفادٜ اص  ٞای آٖ تا پیؾتشیٗ تفاٚتاص ٟٔٓ

خـای فاسػـی دس عـَٛ تشٌـضاسی     صتاٖ اٍّ٘یؼی تٝ

ولأی، فلاٜٚ خّؼٝ تٛد. دس خلٛف ٟٔاست دسٖٚ

تش خٕلات فاسػی اص خٕلات اٍّ٘یؼی ٘یض اػـتفادٜ  

آٔٛص وألا دس ایٗ ٟٔاست ٔٛفـك  ؿذ وٝ ٞش دٚ صتاٖ

ؿ ٟٔاست ٘ٛ 
اٛسد  تقذادٔ 

ٛصؿی  آٔ

اٛسد ؿىؼت  تقذادٔ 

 ٔا٘ی اْػ 

 23 5 0 

 0 4 22  حشوتی-تمّیذی

 0 0 50 تىشاس وشدٖ

 0 0 8 ٘اْ ٌزاسی وشدٖ

اٛػت وشدٖ  0 9 103 دسخ

    خٕـ وُ

03 



 
 
 

 واٖ اختلاَ عیف اٚتیؼٓ تا فّٕىشد تالافٙٛاٖ صتاٖ دْٚ تٝ وٛدآٔٛصؽ اٍّ٘یؼی تٝ ًدا خداٍردی ٍ ّوکبراى:

  

 

آصٖٔٛ ٘ـاٖ دادٜ تٛد وٝ وٝ ٞش دٚ ٘ذ. ٘تایح پیؾتٛد

آٔٛص تا ٔـىلاتی خـذی دس ساتغـٝ تـا ٟٔـاست     صتاٖ

دسخٛاػت وشدٖ دس صتـاٖ فاسػـی ٔٛاخـٝ تٛد٘ـذ.     

آصٖٔٛ ٘ـاٖ داد وٝ ٞٓ ػـاْ ٚ ٞـٓ ٔـا٘ی    ٘تایح پغ

ٟٔاست دسخٛاػت وشدٖ سا ٘ٝ تٟٙا دس صتاٖ فاسػـی  

    ْ اص  تّىٝ دس صتاٖ اٍّ٘یؼی ٘یـض وؼـة وشد٘ـذ. ػـا

 خٕلات صیش تشای دسخٛاػت وشدٖ اػتفادٜ وشد:

Let’s have ball./ Please ball./ Give me 

the ball/ Please give it to me. / Please 

give me chocolate 
 

ٔا٘ی اص خٕلات صیش تشای دسخٛاػت وشدٖ 

 اػتفادٜ وشد:

Do you have ball?/ Give to me ball./ 

Give me the ball. / Give it to me. 
 

ػاْ تٕاْ ٔٛاسد صتا٘ی ٔشتٛط تٝ ٟٔاست 

سا تٝ  "wink one eye "حشوتی تٝ خض -تمّیذی

 یاد داؿت.

 stomp your"ٔا٘ی ػٝ ٔٛسد صتا٘ی  

feet" ،"fold your hand" ٚ ،"fold your arm" 

 اخشا وٙذ.  سا ٘تٛا٘ؼت تٝ یاد تیاٚسد ٚ

آٔٛص اص لاصْ تٝ روش اػت وٝ ٞش دٚ صتاٖ

حشوتی سا  - اَٚ ٔٛاسد صتا٘ی تمّیذی ؼٕٝٞاٖ خّ

فلاٜٚ تش ا٘داْ دادٖ تِٛیذ ٘یض وشد٘ذ. دس استثاط تا 

ػٝ ٟٔاست دیٍش ٞش دٚ صتاٖ آٔٛص وألا ٔٛفك فُٕ 

٘تایح تٝ  وٙٙذٜآصٖٔٛ تمٛیت٘تایح ایٗ پغوشد٘ذ. 

ٞای تىٛیٙی خّؼٝ تٝ خّؼٝ دػت آٔذٜ اص اسصیاتی

 ٚ اسصیاتی ٟ٘ایی آخشیٗ خّؼٝ تٛد.

ایٗ ٍٕٞشایی ٘تایح ثاتت وشد وٝ وٛدواٖ  

دس عیف اٚتیؼٓ تا فّٕىشد تالا تٛا٘ایی یادٌیشی 

صتاٖ دیٍشی تٝ خض صتاٖ ٔادسی خٛد سا ٘ٝ فمظ تٝ 

 كٛست ٔىا٘یىی تّىٝ تٝ كٛست ٔقٙاداس ٘یض داس٘ذ.
 

 گیزیٍ ًتیجِ ثحث

ٞذف اص پظٚٞؾ حاضش، تشسػی تٛا٘ایی 

تالا دس  صتاٖ آٔٛصاٖ عیف اٚتیؼٓ تا فّٕىشد

فٙٛاٖ صتاٖ دْٚ خلٛف یادٌیشی صتاٖ اٍّ٘یؼی تٝ

ٚ تشسػی تاثیش دٚ سٚؽ ٔذاخّٝ سفتاسی ٚ ؿٙاختی 

ٞا دس یادٌیشی تٛد. ٘تایح ٘ـاٖ تش ٔیضاٖ پیـشفت آٖ

داد وٝ تا فشاٞٓ آٚسدٖ ؿشایظ لاصْ تشای ایٗ 

افتذ ٚ اػتفادٜ اص وٛدواٖ یادٌیشی ٔقٙاداس اتفاق ٔی

ا تفاٚتی خضیی دس آٔٛصؽ ٞش دٚ سٚؽ ٔذاخّٝ ت

آٔیض تٛد. یىی اص صتاٖ دْٚ تٝ ایٗ وٛدواٖ ٔٛفمیت

عیف اٚتیؼٓ دسن ٔؼایُ ٟٔٓ دس آٔٛصؽ وٛدواٖ 

افتماد ٔقّٓ، افتماد ٚاِذیٗ، ٚ  دسػت اص ػٝ ٌا٘ٝ

اػت وٝ دس ٔیاٖ ایٗ ػٝ، افتماد  1آٔٛصافتماد صتاٖ

ٔقتمذ  2(2003تشیٗ اػت. آلا٘ٗ )چاِؾآٔٛص پشصتاٖ

_ آٔٛص اص ٔٙؾش اختٕافی وٝ افتماد صتاٖاػت 

    فشٍٞٙی اتضاسٞایی اػت سٚا٘ی فشٍٞٙی وٝ 

آٔٛص اص آٖ تٝ فٙٛاٖ ٔیا٘دی یادٌیشی اػتفادٜ صتاٖ

وٙذ. افتمادات تش اػاع تقأُ تا دیٍش افشاد ٚ ٔی

ٌیش٘ذ. اٌش ٔقّٕی دسن دسػتی اص ٔحیظ ؿىُ ٔی

ٝ عٛس وخٛد داؿتٝ تاؿذ، ٕٞاٖ 3افتماد ؿاٌشد

تٛا٘ذ د٘یا ٚ ٞٛیت ٔی ٌٛیذٔی 4(2003تاسػّٛص )

اٚ سا تفٟٕذ. اص آ٘دایی وٝ افتمادات دس عَٛ صٔاٖ 

ٚ  وٙٙذ، والاخاٚ دس ؿشایظ ٞای ٔتفاٚت تغییش ٔی

6آٖ سا پٛیا 5(2003تاسػّٛص )
                                                  7ٚ پذیذاسؿٛ٘ذٜ 

                                                 
1. Triad of teacher’s belief, parents’ belief 

&learner’s belief  

2. Alanen 

3. learner belief 

4. Barcelos 

5. Barcelos & Kalaja 

6. dynamic 

7. emergent 
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وٙذ وٝ اضافٝ ٔی 1(2003دا٘ٙذ. ٞاػٙفّذ )ٔی

 ٕٞشاٜ تا وؼة تدشتٝ دس یه صٔیٙٝافتمادات 

وٙٙذ. ػاْ ٚ ٔا٘ی دس عی ٔؼیش خاف تغییش ٔی

یادٌیشی صتاٖ اٍّ٘یؼی ایٗ تغییش سا تدشتٝ وشد٘ذ ٚ 

ٕٞیٗ ٔٛضٛؿ تافث افضایؾ افتٕاد تٝ ٘فغ ٚ 

یادٌیشی تذٖٚ ٘مق آٟ٘ا ؿذ. ٔقّٓ ٚ ٚاِذیٗ ٘یض 

ٔذاخّٝ سفتاسی دس ایٗ تغییش سا تدشتٝ وشد٘ذ. 

تؼیاسی اص ٔغاِقات ٔشتٛط تٝ وٛدواٖ عیف 

)فشیذٔٗ ٚ ّٕٝ اختلالات خٛاب اٚتیؼٓ اص خ

   (،20133؛ تش٘ش ٚ خا٘ؼٖٛ، 20082ِٛػّی، 

ٞای فـشدٜ دس خا٘ٝ )ِٛػّی، وٖٙٛ، اِیغ، آٔٛصؽ

ٞای فـشدٜ سفتاسی (، ٔذاخ20004ّٝٚ ػیؼٖٛ، 

؛ 62008؛ ِچاٌٛ ٚ واس، 20015)تٛیذ ٚ وٛسِی، 

؛ 2009، 7ٚ ٔٛسٌاٖ یٛاسد، ایىؼت، ٌیُٞا

؛ وّیٙتٛاَ، 2011، 8وٛٚؿاف، ٞیؼتیٍٙش، سٔیٍٙتٖٛ

(، ا٘داْ تاصی )تش٘اسد 2015، 9ٚ ایىؼت اِذٚیه

(، فّٕىشدٞای 102004اپیتض، ایًٙ، ٚ وًٙ، 

، 11تٙیًٙ، ٞایٙغٔٛلاٖ، تّٛ)فشا٘ؼیغ، ٔهاختٕافی

، 12؛ لان، سٚتشاْ فِٛش، طی، ٞاسوش، ٚ ٔٙذ2013َ

ٚ  ،13(، تشتیت ٚاِذیٗ )ٔٛس ٚ ػای2014ٖٕٛ

 تؼیاسی ٔٛاسد دیٍش ٔٛفك تٛدٜ اػت.

                                                 
1. Hosenfeld 

2. Friedman & Luiselli 
3. Turner &  Johnson 
4. Luiselli, Cannon, Ellis &Sisson 

5. Boyd & Corley 

6. Lechago & Carr 

7. Hayward, Gale &Morgan, 

8. Kovshoff, Hastings & Remington 

9. Klintwall, Eldevik & Eikeseth 

10. Bernard-Opitz,  Ing, & Kong 
11. Francis, McMullen, Blue-Banning & Haines 

12. Locke, Rotheram-Fuller,  Xie, Harker & 

Mandell 

13. Moore & Symons 

تحمیك حاضش ٘ـاٖ داد وٝ ٔذاخّٝ سفتاسی 

ٔٛسد  103ٔٛسد ؿىؼت دس یادٌیشی  9تٟٙا تا 

صتا٘ی دس آٔٛصؽ صتاٖ دْٚ تٝ وٛدواٖ عیف اٚتیؼٓ 

تا فّٕىشد تالا ٘یض ٔٛفك تٛد. ٔذاخّٝ ؿٙاختی دس 

عٛس ؿىؼتی ٔٛاخٝ ٘ـذ. ٕٞاٖایٗ پظٚٞؾ تا ٞیچ 

( ٘یض تیاٖ وشد٘ذ ٔا٘ی دس 2010وٝ اٌٚیّٛی ٚ داٖ)

ٔحٛس -ولاع خٛد وٝ تش ٔثٙای آٔٛصؽ فقاِیت

تثذیُ ؿذ. 14ؿذ تٝ یه اػتفادٜ وٙٙذٜ صتاٖ اداسٜ ٔی

تٛا٘ؼت تا ٔقّٓ یقٙی اٚ اص تٕاْ ؿشایغی وٝ ٔی

وشد. خٛد تٝ صتاٖ اٍّ٘یؼی كحثت وٙذ اػتفادٜ ٔی

( وٝ 2009تمؼیٓ تٙذی دٚتایی اِیغ )تش اػاع 

فقاِیت سا تٝ دٚ ٘ٛؿ غیشٔتٕشوض ٚ ٔتٕشوض تمؼیٓ 

ٞای وٙذ، ٔحمك تٝ ایٗ ٘تیدٝ سػیذ وٝ فقاِیتٔی

ٞای ٔتٕشوض غیشٔتٕشوض تشای صٔاٖ تاصی ٚ فقاِیت

 دسع عشح وٝ آ٘دایی تشای آٔٛصؽ ٔٛثش اػت. اص

 لثّی خّؼٝ تاصخٛسدٞای تٝ تٛخٝ تا خّؼٝ ٞش

وٝ تشای  سػیذ ٘تیدٝ ایٗ تٝ ٔحمك ؿذ،ٔی تقییٗ

آٔٛصؽ صتاٖ اٍّ٘یؼی تٝ وٛدواٖ عیف اٚتیؼٓ تا 

فّٕىشد تالا، عشح دسع وٛتاٜ ٔذت ٚ تّٙذ ٔذت 

ولاع تایذ پٛیا، لاتُ تغییش ٚ تش اػاع 

تاصخٛسدٞای ولاػی دس ٘ؾش ٌشفتٝ ؿٛد ٚ ایٗ 

ٔٛضٛؿ اص إٞیت تیـتشی ٘ؼیت تٝ ٘ٛؿ ٔذاخّٝ 

ٔیذ اػت پظٚٞؾ حاضش لذٔی تشخٛسداس اػت. ا

تاؿذ تا وٛدواٖ عیف اٚتیؼٓ ٘یض تتٛا٘ٙذ یادٌیشی 

 وٙٙذ صتا٘ی خض صتاٖ ٔادسی خٛد سا تدشتٝ

                                                 
14. Language user 
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 فٙٛاٖ صتاٖ دْٚ تٝ وٛدواٖ اختلاَ عیف اٚتیؼٓ تا فّٕىشد تالاآٔٛصؽ اٍّ٘یؼی تٝ ًدا خداٍردی ٍ ّوکبراى:
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